LA SELECCION DE TEXTO GUIA PARA
LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE I1DIOMAS®

O INTRODUCCION

0.1 El Problema.Sin que se pretendaimplicar que el texto guialoestodo
(pues, obviamente, noloes, nilopuede, nilo debeser), nose puede negar que
ésteinfluyenotablemente enloslogros o fracasos de los estudiantes. El trabajo
conun texto guiainadecuado puede frustraralos aprendices, quienes venen
el cursoun trabajo desgastador eimproductivo. Igualmente, las adaptaciones
improvisadas pueden desconcertar alos estudiantes. Y, enlos dos casos, éstos
pueden caer en la desmotivacion, a través de la cual pueden llegar a ese
fendmeno conocido como “bloqueo psicoldgico”, 0 sea, alaimposibilidad de
aprender inducida por causas afectivas que se hacen inconscientes.

En Colombia, la inmensa mayoria de profesores de Idiomas (i.e. de
Espaniol y deIldiomas Extranjeros), anivel de educacion primaria y secundaria,
desarrollasus cursos basandose en algun texto guia prefabricadoy distribuido
poralguna casa editorial.

Estasituacion es, enapariencia, absolutamentenormal. Loquesiconstituye
un problema grave es el hechonotorio de que, con contadas excepciones, los
profesoresno son plenamente conscientes de lasrazones tedrico-practicas que
puedenjustificar una delas posiciones sefialadas por Stevick (1972):adopcion,
adaptacion orechazo deun determinado texto guia; y adoptanuntextoala
ligera, sinmedir las consecuencias, casisiempre negativas, de su decision.

0.2 Proposito. El presente trabajo tiene como finalidad invitar a los
profesores de Espanol y de Idiomas Extranjeros areflexionar sobre unadelas
actividadesinherentesal ejercicio docentey que se puede clasificar comocritica:
laseleccion de texto guia.

*Publicado enrevista Lenguaje N°15 de abril de 1985.
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Paratalfin, seensayaaquiuntrabajo desistematizacion, quealavez que
permita una vision global del proceso de seleccion desde un punto de vista
tedrico, sirva de guia practica para el examen de los textos guias disponibles.

0.3 Conceptos Bisicos. Antes de entrar a precisar los factores que orientan
laseleccion deun texto guia, es conveniente ubicar estaactividad enunmarco
dereferenciamasamplio: elmundo delainstruccion.

0.3.1.Unamiradaglobalalainstruccion oala ensefianza-aprendizaje de
uncampo de conocimiento cualquieraconducea plantear que éstaesunevento
de comunicacion (Baena, 1983) que involucraaunos actores que cooperanen
laclarificaciony asimilacion de unos saberes, o enla problematizacion de algiin
objeto de conocimiento, en circunstancias fisicas y psicosociales especificas (CF.
Oviedo, 1980).

Enlineas generales, y sin que se pretenda enumerar exhaustivamente
todoslos elementos pertinentes parala descripcion de evento tan complejo, se
puedenidentificaralgunosdeellos:

1) Losactoresson, obviamente, el profesor y los estudiantes.

2) Las circunstancias fisicas, que son de caracter espacio-temporal e
instrumental, incluyen elementos tales como el sitio geografico, el aula
declase, laépocadelafio (verano, invierno, época de cosecha, etc.), la
proporcion de tiempo disponible paralainstrucciony, desde luego, el
material deapoyo (dentrodel cual el texto guiaesuna parteimportante).

3) Lascircunstancias psicosociales tienen que ver con aspectos tales como
laformacion académicay la personalidad pedagogica del profesor, el
desarrollo cognoscitivo de los estudiantes, su status socioecondmico,
sumundo afectivo (que incluye sumotivacion paraasimilar el campo
de conocimiento objeto delainstruccion), lasactitudes de sus familiares
hacialaeducaciénen general y hacialos campos de conocimiento objeto
de la instruccion en particular, los contenidos programaticos o
curriculares, y laadecuacion del discurso pedagdgico para orientar el
proceso de aprendizaje de los discursos especificos de las disciplinas
involucradas.

Todos estos elementos constituyen unared de interdependencia tal que
el desconocimiento, laexclusion, olamalautilizacion dealguno deellos pueden
convertirlainstruccion enun evento de comunicacion inadecuado o fallido, lo
cual podriair en detrimento del desarrollo cognoscitivo, comunicativo y
afectivodelos estudiantes.
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0.3.2. Laensefianza-aprendizaje deidiomas comparte conlos otros campos
deinstruccion elmismo esquema general. No obstante, lacomplejidad dela
instruccion enidiomas es mayor que enlos otros campos, enrazén delo que
se trata de explicar a continuacion.

Elobjetodeinstruccion enidiomases, precisamente, lalengua en general,
i.e. suforma, funcionamiento y funciones (Cf. Baena, 1980). Es decir, es el
estudioy asimilacion (uoptimizacion delempleo) de unsistema lingiiisticoque
se constituye tanto en instrumento como en materia y forma del pensamiento,
del conocimiento, delacomunicacion, delaexpresion personal y dela creacion
estética, y que, porlo tanto, se materializa en variados tipos de discurso, cada
unodelos cuales seadectia paracumplir alguna de las funciones sefialadas. En
contraste con esto, en otros campos la instruccion se centra primordialmente
enlafuncion cognoscitiva, la cual se concretiza en elmanejo de unsolo tipo de
discursoalavez(e.g. el delascienciasnaturales, el delas cienciassociales, etc.)
perodando por sentado que elalumno es yaun hablante-oyente maduroenlo
querespectaaforma, funcionamientoy funciones de suidioma.

0.3.2.1. Ahora bien, dentro del campo de instruccion en idiomas es
necesario distinguir entrelalenguanativay lenguasno-nativas (i.e. segundas
lenguasolenguasextranjeras (C.F.Oviedo, 1980). Enel casodelalenguanativa,
lainstruccionapuntaaun dptimo cumplimiento delas diversas funcionesdela
lenguayaconocidaporelestudiante, y que serealizanatravés tantodel discurso
oralcomo delescrito. Enel caso delaslenguasno-nativas, lainstruccién apunta
alaasimilacion de unsistema lingtiisticonuevo, a través del cual se pueden
cumplir una o varias funciones de las que el estudiante puede cumplir en su
lenguanativa. Estas funcionesson seleccionadas comoel eje del cursodeidioma
no-nativo porrazones practicas, i.e.atendiendoalas circunstancias especificas
decadagrupo deestudiantes. Aquinormalmente se hace énfasisyaseaenlo
oraloyaenloescrito; y, en este illtimo caso, se hace énfasis enlacomprension
delecturadeuntipoespecl/ticode discurso, tal como el dela Fisica, la Quimica,
laHistoria, etc.

0.4 Organizacién del Trabajo. Hasta aquise han expuesto algunos elementos
teoricos que permiten visualizarla seleccion de texto guia comounaactividad
que se inscribe y toma forma en las complejas relaciones del mundo de la
instruccion. Enlassecciones subsiguientes, se abordara el analisis de diversos
aspectos teorico-practicos quejuegan un papel importante enlaseleccion de
textoguia. tales como: 1) conceptode “seleccion”, quién selecciona, bases para
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laseleccion: y 2) aspectos académicos: marco conceptual, objetivos, contenidos
lingiiisticos y pragmaticos, y adaptabilidad del texto.

1.0 SELECCION DE TEXTO GUIA

1.1Conceptode’Seleccion’. La’seleccion” esun procesoa través del cual
una persona (o grupo de personas) escoge uno o varios objetos' de entre un
nimeromayor de éstos, segiin un conjunto de criterios preestablecidos y con
unafinalidad determinada.

Eldocente se plantea de antemano unaserie de criterios académicos
(esencialmente cognoscitivos), sociales y materiales que éljuzga quelos textos
deben seguir paramerecer sumayor aceptacion. A laluz de estos criterios
evalua detenidamente cada texto y, finalmente, segun las necesidades y
posibilidades de sumedio, escoge uno (o varios) que, ensujuicio, seacercamas
asuideal (i. e. a sus expectativas y a su saber teorico-practico) y que, por
consiguiente, le ofrece el mejor potencial para sus circunstancias docentes-
discentes.

Aunquelaseleccionimplicauna evaluacion, éstaconcierne estrictamente
al potencial ynoalos resultados que selogren en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La evaluacion final (o global) de un texto guia requiere un
seguimiento longitudinal y se establece empiricamente segtin loslogros delos
objetivos buscados a través del proceso instruccional en cada circunstancia
especificadeuso del texto guia.

Elconceptodeseleccion de texto guia debe interpretarse, entonces, como
unaevaluacion preliminar, no definitiva, que arroja luces sobre el potencial del
texto para un profesor determinado, con unos estudiantes determinados, en
unascircunstancias determinadas.

1.2 jQuién selecciona? De acuerdo con lo establecido en las secciones
anteriores quien tiene que hacer la seleccion de texto guia es el profesor dela
materiarespectiva, puesel textovaaconstituirse ensuauxiliar y, por consiguiente,
debeestar, hastadondesea posible, acorde consu conocimiento y experiencia
profesional, consu personalidad, adecuado enalto grado parasusalumnos, y,
engeneral, alas circunstancias socio-econdmicas enlas que él se desempena.

1.3 Bases paralaseleccion. Laseleccion del texto guia vaa depender deuna
confrontacion multilateral entre diversosaspectos queintervienenenel proceso

T Aquiseentiende por “objetos” todo aquello que es aprehendible porlamente humana: personas,
animales, cosas, actos, etc.
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educativo e instruccional y que se pueden resumir en los siguientes: a)
Conocimientos e intereses del profesor; b) edad, conocimientos, necesidades,
interesesy posibilidadessocio-econdmicasdelosalumnos;c) objetivos y contenidos
curriculares delineados ya sea por las autoridades educativas del paisodela
region, o yasea por elmismo profesor; d) dotacion o recursos fisicos parala
instruccion; y e) contenidos conceptuales (sobre el lenguaje y lametodologia),
temas deinstrucciony recursos pedagdgicos incorporados en el texto.

Para efectos del analisis de los textos guias potenciales, todos estos
aspectos se pueden aglutinar en tornoa dos grandes ejes, asaber: 1) aspectos
académicos, y 2) aspectos fisicos. En el presente trabajo, sinembargo, solamente
seanalizaranlosaspectosacadémicos. Encuantoalosaspectos fisicos, baste con
indicar que éstos tienen que ver con la presentacion en general, con larelacion
costo/valor pedagogico, y con la disponibilidad en el mercado que tenga el
texto.

2.0 ASPECTOS ACADEMICOS

2.1Marco conceptual oenfoque tedrico. Estd constituido por un conjuntode
axiomas y de creencias (i.e. conocimiento cientifico mas ideologin) acercadelanaturaleza
del objeto de conocimiento en cuestion. (Cf. Anthony,1963)

Enelcaso particular dela ensefianza-aprendizaje deidiomas, elmarco
conceptual debe acomodarse alanaturaleza de ésta para su conversion en
objetode conocimiento. Una primera ojeadarevela que, empiricamente, este
objetoinvolucraunalengua (o mas) y un proceso pedagogico de instrucciony
asimilacion de saberes, lo cual le confiere al objeto de conocimiento una
complejidad especial, y hace de ésteun campointerdisciplinario. Porunaparte,
el estudio analitico delaslenguas corresponde ala ciencia del lenguaje: la
lingiiistica en todas susramas (i. e. lingiiistica formal o descriptiva, psico y
sociolingiiistica, analisis del discurso, teoria de la enunciacion, etc.). Por otra
parte, los procesos cognoscitivos delaasimilacion de saberes son del campode
estudiodelapsicologia; y los procesos pedagdgicos, que incluyenlainstruccion,
caen, obviamente, bajo el campo de accion de la pedagogia.

Existen diversas tendencias alas que, para abreviar, se les denomina
normalmente con términos tomados delalingiiistica y/o dela psicologia, o con
términos tomados delas estrategias o de las técnicas mas representativas de
cadatendencia. Asi, pues, existen marcos conceptuales tales como: gramatica-
traduccion, método directo onatural, enfoque estructural-conductista, enfoque
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transformacional-cognoscitivo, enfoque-nocional-funcionalista, enfoque
semantico-comunicativo, etc. Estos marcos conceptuales van haciendo su
aparicion tanto en lamedida en que las disciplinas “madres” (lingtiistica,
psicologia, pedagogia), vanhaciendo progreso en el conocimiento, comoenla
medidaenquela practicadelaensenanza-aprendizaje deidiomasrevierte con
informacion sobrelas disciplinas “madres”.

En este trabajo no se intentara caracterizar ninguno de los enfoques
enumerados, puessobreel particular existen publicaciones de faciladquisicion.
Bastaaquiconafirmar queun examen serio delos diversosmarcos conceptuales
dard comoresultadoqueellosnosonmutuamente excluyentes (oabsolutamente
incompatibles entre si), sino que, por el contrario, parecen complementarse y
perfectamente podrianintegrarse (Cf. Tina de Zuluaga, 1980). De hecho, todos
miran haciala funcion comunicativa dellenguaje, pero abordan el problema
desdedngulos diferentes, de maneras diferentes, y por consiguiente, producen
visiones del objeto diferentes. Esto, sinembargo, no debe confundiranadie; y,
paraefectos del profesor deidiomas, todos esos enfoques omarcos conceptuales
pueden verse comomomentos diferentes deunmismo desarrollo del campo
de conocimiento en cuestion.

En lineas generales, la mayoria de los marcos conceptuales sobre la
naturaleza delaslenguas son semejantes en algunos de sus puntos de vista. En
esencia, todos aceptan que las lenguas constituyen sistemas de signos (formas
y contenidos), es decir, son entes que poseen algtin tipo de organizacion, loque
permitequeselesestudie ordenadamente y se puedan formular generalizaciones
(yaseaanivel particular de cadalenguaoyaseaanivel universal). Ademas,
todos compartenlaidea de quelalengua cumple ciertas funciones y todos
coinciden en que lacomunicacion es una de ellas. Por otra parte, aunque los
marcos conceptualesnoestan deacuerdoen cuantoalaprioridad deunauotra,
todosreconocenquelalenguatienemanifestacionesoralesy escritas. Igualmente,
aunquelarelacion puede verse de maneras diversas, tampoco difieren mucho
losmarcos enlaidea derelacionar intimamente lalenguayla cultura.

Enloquerespectaalaconcepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje
deidiomas en lo que tiene de cognicion, los diversos enfoques se pueden
polarizar entre el conductismoy el cognoscitivismo. La primera tendencia ve
el proceso ensu aspectosuperficial, i. e. enlo que es directamente observable
en el intercambio lingiiistico, tal como la produccion “automatica”,
“inconsciente”, delas expresiones en unasituacion concreta; entonces postula
el proceso comoun condicionamiento, i. e. comoun establecimiento de habitos
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paradarrespuestas determinadas a estimulos determinados. En contraste, la
segunda tendencia (i. e. el cognoscitivismo) centra su atencion sobrelo que no
esdirectamente observable en el intercambio lingiiistico: lamente humana, i.
e.loquesubyace al comportamiento verbal; entonces postula el proceso de
ensenanza-aprendizaje deidiomascomounodeadquisicion y almacenamiento
de conocimiento estructurado como principios generativos, es decir, como
conocimientorepresentable comoreglas que permiten unainteraccion lingtiistica
creativa (nocondicionada).

Ahorabien, latendencia cognoscitiva puede tomar dosrutasmetodologicas
diferentes: a) una que se centra en el aprendizaje racional de las formas
lingtiisticas y que da por sentado que, gracias a la experiencia cognoscitiva y
comunicativa que posee en su lenguanativa, el aprendiz podra utilizarlas
adecuadamente cuandoseanecesario, ob) unaquese centraenlafuncionalidad
delalengua,i.e.quebuscael conocimientodelalenguaenlaasociacion deforma
y funcion, caso en el cual se habla de un enfoque comunicativo.

2.1.1Elmarco conceptualjuegaun papel preponderante en el procesode
ensenanza-aprendizaje deidiomas, pues, tal comolosefiala Anthony (1963), de
élse desprendenlasestrategias y las técnicas que le dan formaal proceso. Por
eso es conveniente que cada profesor sehaga consciente de cdmo concibe él1a
ensefanza-aprendizaje deidiomas, pues esta concepcion debera confrontarse
conlaqueorientacada texto que se analice. Mientras mas cerca esté el enfoque
quemaneja el texto del que ha establecido el profesor, mejor potencial tendra
paraéste.

Por lo general, un texto-guia elaborado a conciencia hara explicito el
marco conceptual dentro del cual fue concebido; y éste se plantea o bienen el
prefacio, obienenlas guias para el profesor (sies que el textolas trae). En otros
textos, escritos con menor nitidez conceptual, normalmente se hacenecesario
examinarlos detenidamente de principioafin para detectarla posible concepcion
tedrica que subyace en ellos. No esta de mas advertir, sinembargo, que en
absolutamente todos los casos es conveniente hacer el examen general delos
textos, pues no es nada extrafo encontrar que el prefacio proclama un
determinado enfoque teéricomientras el contenidose encuadradentrodeotra
concepcion diferente.

2.2 Objetivos. Los objetivos de un curso normalmente obedecen a las
necesidadesinmediatas desususuarios. Por eso, el profesor antes de programar
sus objetivos debe consultar con sus estudiantes acerca de susnecesidades
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cognoscitivas enrelacion conlalengua. Aquicabe establecer dos categorias
basicas paralainstruccion: a) clases noinstitucionalizadas, o seaaquellas que
sedictanapersonasinteresadasenaprender el idioma fuera del control delas
autoridadeseducativas:normalmente se conocen como clases particulares; y b)
clases institucionalizadas, o sea aquellas que se realizan en algtn plantel
educativobajo el control delasautoridades respectivas.

Enelprimer caso, el profesor delengua extranjera debera informarse de
detalles tales comossi el estudiante va a viajar aun pais donde se requiera el
idiomaque deseaaprender, y, siesasi, cual sera suactividad (turismo, negocios,
estudio, etc.); osiel estudiante desea comprender textos escritos en el idioma
extranjeroanivel general (i. e. todo tipo de discurso), oanivel de especialidad
(i.e.untipoespecifico de discurso).

Igualmente debera informarse delnivel de conocimiento y habilidades
comunicativas delalumnoen eseidioma, puesasimismose disefiaran objetivos
muchomasespecificos. En cuantoal profesor delenguanativa, lomas probable
esquenodicte clases particulares; perosillegara a dictarlas, también debe
informarse de las necesidades del alumno, ya sea que necesite mejorar su
comprension e interpretacion delectura en general o en un tipo de discurso
especifico, 0 yasea quenecesite comunicarse con mas eficacia oralmente o por
escrito.

Enelsegundocaso, el delasclasesinstitucionalizadas(i. e.enlaeducacion
primaria, secundaria, ouniversitaria), los objetivos se establecen, mas que todo,
deacuerdoconlasnecesidades curriculares (que son, igualmente, necesidades
inmediatas) delascuales casinuncason conscienteslosestudiantes. La tendencia
actual en la ensefianza de idiomas extranjeros en la secundaria, segn los
programas del Ministerio de Educacion Nacional, esa que el estudiante se forme
unavision global delas funciones comunicativas delidiomay que desarrolleen
unminimo tantolas habilidades orales comolas escritas: enlo que respectaal
Inglés, se hace énfasis en el discurso oralenlos grados 6y 7, y se hace énfasis
eneldiscursoescritoenlos grados8y 9; enlo querespectaal Francés, sebusca
un equilibrio delashabilidades orales y escritasenlos grados 10y 11.2Enlos
cursos de Espafiol (lengua nativa) se busca un equilibrio entre todas las
habilidadesy funciones, pero se hace énfasis en el analisis formal (Cf. Rojas,
1980) y en el discurso literario, buscando producir comunicadores mas eficaces.
Enloquerespectaal Espafiol, lareformadelaprogramacion queenlaactualidad
impulsa el Ministerio, hace énfasis en el logro de unamayor efectividad en el

?Estasituacion cambia con cadareforma delos programas del M.E.N.
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cumplimiento delas diversas funciones delalengua; porlo tanto, sebuscauna
mayor coberturaenloquerespectaatipos de discurso: literario y noliterario.

2.2.1Losobjetivosjueganun papelimportante en el proceso de ensefianza-
aprendizaje deidiomas, puesellos, enasocio con el marco conceptual, poruna
parteayudanadeterminar el rumbo que tomael cursoylaactividad quese debe
desplegar, y, por otra, orientan en la evaluacion del trabajo realizado parael
logro delasmetas propuestas.

Elprofesor debera confrontar los objetivos que él se propone con los
objetivostrazados enlos textos guias disponibles. Mientras mas cercanos estén
losunos delos otros mejor potencial tendra el texto para su caso particular.

Normalmente un texto guia bien elaborado es explicito acerca de los
objetivos que se persiguen con el trabajo alli planificado. Esto facilita la
confrontacion anotada. Sin embargo, en este punto se requiere, una vezmas,
un examen global del texto, pues, la probabilidad de lograr los objetivos
depende en gran parte delmanejo que sehaga del programa en términos de
contenidosy actividades sugeridas. Entonces mejor potencial tendra un texto
quenosolo coincida con los objetivos que debe buscar el profesor, sino que, a
juicio de éste, ofrece los mejores medios paralograrlos.

2.3 Contenidos. Una vez mas, el texto que ofrece el mejor potencial para
el profesor serd aquel cuyos contenidos estén mas cercanos de su plan general
deaccion.

Los contenidos de un curso de idiomas estan determinados por varios
factores, especialmente por elmarco conceptual general, objetivos debidamente
establecidos, y porla experiencia cognoscitiva, afectivay comunicativa delos
usuarios.

Enlineas generales, todotextoguiadeidiomaesunamaneradedespliegue
material de unmarco conceptual, unmétodo y unas técnicas, centrado sobre
muestras lingtliisticas seleccionadas y organizadas segtin los criterios y
preferenciade suautor.

Generalmente los textos disponibles en el mercado han sido disefiados
conuna vision universal, i.e. con mirasa cubrir la poblacion total de un pais o
del mundo, segtin el caso, y por consiguiente no han tenido en cuenta las
necesidades de grupos regionales. Esto hace que los contenidos de un texto
determinado puedan estarmas cercanos omas distantes de muchosnticleos de
usuarios potenciales.
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A continuacion se discutiranalgunos elementos que ayudanaorientarel
analisis preliminar delos textos.

2.3.1 Base. Los textos tienden a organizar su contenido agrupandolo en
unidades de trabajo (contenido amplio), lecciones (contenido paraunajornada
detrabajo, incluidoenlaunidad)y secciones (unaspecto particular delaleccion).
Y toda esta organizacion estd montada sobre aspectos de lalengua objeto de
instruccion. Estos aspectos asiutilizados constituyen, entonces, labase del texto.

Dependiendo dela concepcion tedrica del autor, el texto se construye
sobreunabaseu otra. Entrelasbasesmas comunes se encuentran: lagramatical,
lasituacional, la textual, y lanocional/ funcional (o de actos de habla). Estas
bases se discutiran brevemente a continuacion.

2.3.1.1 Gramatical. Algunos textos, normalmente asociados conen foques
estructural-conductistas (y atin transformacional-cognoscitivistas), toman como
elementoaxiallagramatica delalengua. Estos textoshacen énfasis en patrones
oracionalesy enlamorfologia delalenguaen general; pueden presentar encada
unidad de trabajoun punto de partida tal comoun didlogo ounalectura, pero
el “foco” (Cf. Breeny Candlin, 1979) esta centrado en estos elementos como
ejemplificacion del tema gramatical (e.g. tobe en tercera personadel singular,
tiempo presente; uso del auxiliar do, etc.). De estamanera, estos dialogos o
lecturas son, casiinvariablemente, muestrasinauténticas delalengua, esdecir,
sonejemplos construidos parael caso, pero seguramentenadie dirfa o escribiria
enunasituacionreal.

Entextos debase gramatical se parte dela creenciaque el estudiante debe
asimilarlaformadelalenguaindependientemente de sususos; éstos, seespera,
llegaran comounaconsecuencianatural del conocimiento del sistema lingiistico.

2.3.1.2 Situacional. Algunos textos utilizan, como muestra lingiiistica de
aperturadelaunidad de trabajo, un didlogo ambientado enunasituacion de
interaccion especifica tal como: en el consulado de algtin pais, en el aeropuerto,
enelavion, enlaaduana, etc. Aunque lamuestra contenga expresiones cercanas
aexpresionesauténticas, laexplotacion del material, enlamayoria delos casos,
caemuy cerca del trabajo del texto de base gramatical: se escoge un conjunto
delasestructuras delamuestray se emprende una mecanizacion de ellas,
dejandolasotrasaunlado.

2.3.1.3 Asociativade Campos Semdnticos. Elfoco delaunidad de trabajose
centra, masque todo, enlaasimilacion de vocabulario sistematizado en torno
aloqueserian “campos semanticos”. Por ejemplo, la familia (el padre, lamadre,
los hijos, los abuelos, los tios, los primos, etc.), la casa (sala-comedor, alcobas,
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cocina, jardin, patio, bafios, etc.), el colegio (salones, patio derecreo, salade
profesores, oficina del rector, secretaria, etc.), el salon de clase (el tablero, las
paredes, el piso, el cieloraso, las ventanas, los pupitres, etc.), las estaciones del
ano (primavera, verano, otofo, invierno), y asi sucesivamente.

Aquientonces, se vanintroduciendoexpresioneslingfiisticasquenombran
y describenlos diversos elementos de cadacampo semantico por su ocurrencia
habitual o por suinterrelacion espacial o temporal, segtin el caso.

2.3.1.4 Textual. Seinicialaunidad de trabajo conunaseleccion delectura
sobrealgtintema (e. g. una historia corta, informacion sobre algun pais, una
descripcion de algun objeto, etc.), cuya pertinencia en el marco de trabajono
esmuy clara. Posteriormente se hace una explotacion conbase en preguntas
sobreel contenidodelalectura;lasrespuestas, porlo general, seencuentranen
el texto de unamanera obvia. Se pasaluego auna explotacion gramatical de
alguna estructura o de algun concepto (semantico o estructural) que puede
aparecer ono en laseleccion delectura, pero que generalmente obedeceaun
programa de trabajo estructural conductista, ie. se centraen el estudioy/ola
asimilacion mecanica dela gramatica.

2.3.1.5 Nocional/Funcional (o de actos de habla). Launidad de trabajo se
constituye en torno a didlogos o expresiones asociadas con ciertos actos
comunicativos talescomo‘dar 6rdenes’, “pedir y dar informacion personal’,
‘contradecir’,formular unainvitacion’, ‘aceptar orechazar unainvitacién’,
‘hacerunasugerencia’, ‘ordenar unacomida’, dar instrucciones’, etc. Nohay
preocupacionmayor por el control de las estructuras gramaticales, sino, mas
bien, por el desarrollo de habilidades comunicativas.

Tambiénse puede construirlaunidad de trabajoen tornoaseleccionesde
lectura, pero éstasno se utilizan como un temaamplio para explotacion como
enelcasodelasunidades detrabajo debase “textual”, sino conlapreocupacion
de que el estudiante aprenda a asociar formas lingtiisticas con nociones y
funcionestalescomo:”definiciones’,"descripciones deestructuras’,"descripciones
de procesos’, “formulacion de hipotesis’, ‘ejemplificaciéon de un concepto’,
‘generalizaciones’, etc.

2.3.2 Técnicas. Labase del textonormalmente se materializa en unaserie
deelementoslingiiisticos (comose dijo);ademas, aparece acompariada deotros
elementos graficosy actividades (o ejercicios) que se esperaquelos estudiantes,
guiados por el profesor y/o el mismo texto, realicen paralograr unaasimilacion
del contenido propuesto. Estos dispositivos y actividades constituyenlo que
aquisellama “técnicas”. La forma que tomen éstas depende, lomismoquela
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base, delmarco conceptualadoptadopor el autor y delas estrategias generales
por éldisefiadas segtinlos objetivosbuscados. De unamaneramas directa, las
técnicas estaninspiradas en conceptos tales como: 1) “modos de representacion
delamateria”, 2) “desarrollodeunaescaladelamanipulacionalacomunicacion”,
y 3) “componentes” (delaunidad de trabajo), conceptos que se explican a
continuacion.

2.3.2.1Los “modos derepresentacion delamateria”. Elaprendizaje es posible
graciasalapercepcion que del objeto de conocimientorealice elaprendiz. Para
facilitarla percepcion, entonces, lamateria objeto de estudio debe desplegarse
detresmodos, asaber:iconico, simbolicoy actuativo (Bruner, 1966, citado por
Bosco, 1970).

2.3.2.1.1 Elmodoicénico. Involucraimagenes visuales que tienen una
relacion directa con los objetos por ellas representados. Asi, fotografias o
dibujos de personas, animales, cosas, eventos, etc. constituyen modos de
representacioniconicos.

Estasimagenes pueden cumplir multiples funciones en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, entre otraslas siguientes:

a) como ambientacion del contenido general de unamuestra lingiiistica,
parafacilitarlacomprension: b) comorepresentacion del significadoreferencial
(oideativo) delas expresiones, tal como se pretendi6 usar en algunos “métodos
directos”, buscando que el estudiante aprendaa “pensar directamente” enel
idioma extranjero; ¢) como punto de partida paraactividades comunicativas
guiadas por el profesor, tales como narraciones, asociacion de situaciones
personales conlasrepresentadas enlosiconos, etc.

Elvalor delmodo derepresentacioniconico en un texto determinado
depende delaclaridad y pertinencia de las ilustraciones para la situacion
comunicativa (contenido discursivo) y pedagogica (intereses, motivaciony
gustos pictoricos del profesor y de los estudiantes usuarios del texto).

2.3.2.1.2 Elmodo simbdlico. Traea colacion representaciones queno tienen
unnexodirecto conlos objetos por ellas evocados, sino que son convenciones,
esdecir, sonrepresentacioneselaboradasenel ejerciciointelectual y comunicativo
delhombre. Por ejemplo, un arbol estructural norepresenta de unamanera
directaunaexpresiondada, sinoquerepresentaconvencionalmente el concepto
de “oracion”. Asi, pues, las proposicionesldgicas asociadas conun campo de
conocimiento (comolanaturaleza dellenguaje ola estructura delaslenguas)
y la lengua interiorizada (i.e. la competencia comunicativa) pueden ser
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representadas simbolicamente como “notas de gramatica y de propiedad socio-
lingfiistica”.

Elvalor deestemodo derepresentacion enuntexto determinadodepende
delaadecuacion de las explicaciones estructurales y comunicativas a los
objetivos trazados parael cursoy delosintereses intelectuales (i.e. de raciocinio)
delosestudiantes.

2.3.2.1.3 Elmodo actuativo. Hace referencia a los patrones de respuestas
psicomotoras, es decir, alas actividades que debe realizar el aprendiz en su
proceso de asimilacion de la materia objeto de estudio. Por ejemplo, para
aprenderaoiroahablarunalenguaelaprendiz debe hacer ejercicios de audicion
yfonacion. Nadieaprendeahablarunalenguasino tiene oportunidad deactuar
enesalengua.

Elvalor de estemodo derepresentacion entonces semide por la pertinencia
delosejercicios propuestos paraellogro de los objetivos trazados tanto por los
autores de los textos como por los profesores que desean utilizarlos.

2.3.2.2 Escaladelamanipulacion ala comunicacion. Teniendo enmente el
modo derepresentacionactuativo, las técnicas para la ensenian-za-aprendizaje
deidiomas pueden concebirse enunaescaladeactividades que fluctian entre
lamanipulaciony lacomunicacion (Cf. Prator, 1965).

Lasactividadesson:

a) Totalmente manipulativas, siel estudiante esta totalmente controlado
por el profesor o por el texto guia. Tal es el caso de los ejercicios de
repeticion oral o de copia de un texto guia escrito.

b) Predominantemente manipulativas, siel estudiante esta controlado
por el profesor o por el texto guia pero tiene que aportar algo de trabajo
intelectual de suparte. Por ejemplo, cuandoenunaclase deInglésen
queseesta practicandolamanera de “pedir y dar informacion sobre
lafamilia”, los estudiantes trabajan con expresiones como: ; Whatis
your father?; He’s a pilot; pero en lugar de que todosrepitanlomismo
(que esunejerciciosin sentido), se hace que cada estudiante responda
segunsurealidad, perosiguiendo el “patron estructural” que se esta
practicando.

0 Predominantemente comunicativas, si,enlaactividad, el profesoroel
texto guia controlan el tema peronolasrespuestas de los estudiantes.
Por ejemplo, cuandoel profesor propone que los estudiantes hablen de
lo que hicieron el fin de semana.
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d) Totalmente comunicativas, si la interaccion lingiiistica surge
espontaneamente de los estudiantes. Por ejemplo, algun estudiante
abrelaclase deidiomasconuntemacomoel delcostodelavidaallanzar
una exclamacion como: “Cémo estan de carosloslibros! Ayer fuia
comprar tal obray me cobraron tanto!” (biensea en el idiomanativo
oenelextranjero).

2.3.2.2.1 Los textos guias pueden proveer actividades delos tipos a), b) y
c). Lasactividades del tipod), enloquerespectaala comunicacion oral, surgen
solamente en el intercambio diario; y en lo que respecta alacomunicacion
escrita, surgensolamente cuandoel estudiante, espontaneamente, leeloquele
interesaoescribeloque deseaescribir. Por consiguiente, laevaluacion preliminar
paralaseleccion de un texto guia, en este aspecto, debe tener en cuenta tal
situacion.

Elvalor delasdiferentesactividades propuestas enun texto guiase mide
por suadecuacionalnivel de fluidez dela expresionoral, alacalidad dela
actuacion en términos fonéticos y morfosintacticos y a la propiedad
sociolingtiisticaaquese aspire enel curso.

2.3.2.3Los “Componentes”. También alaluz del modo derepresentacion
actuativo, las técnicas pueden examinarse con los criterios que Stevick (1972)
llama “componentes”, a saber:

a) Ocasiones deuso,.osealaactividad practica que el estudiante debe
realizar fuera del salon de clase. Por ejemplo, entrevistas que deben
cumplir objetivos especificos; o lecturas y comentarios sobre temas de
interés del estudiante.

b) Muestra de lengua en uso. Todo texto guia debe proveer material
lingiiistico que sirvade modelo parael aprendiz. Dependiendo dela
concepcion tedrica del autor, ese material va a ser mas estructuralista
omas funcional-comunicativo. Puesto que, en general, en estos dias se
busca que el aprendizaje de lalenguasea funcional, se espera que el
material lingiiistico delamuestra sea usual, es decir, que represente
discursos auténticos omuy cercanosaellos.

o Exploracion de vocabulario. Todo texto guia debe incluir entre sus
actividadesalgunasrelacionadas conlaasimilacion y elincremento del
léxico. Conviene examinar si ese trabajo se propone en el texto guia de
unamanerasistematica (i.e. sehace porasociacion funcional, o semantica,
ofonoldgica, o derivativa), o por el contrario, de unamaneraaislada
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ocircunstancial (i. e. sehace como listas de palabras que aparecen en
unalecturaoenundialogo).

d) Exploracion de relaciones estructurales. Se trata de actividades que
conduzcanalaintegracion del conocimiento delalenguacomosistema
complejo. El profesor debe examinar en qué forma se presenta el
trabajo para establecer las relaciones formales y semantico-
comunicativas que existen entre diversas expresiones. Por ejemplo,
entre:Idon’thave any money, T have no money y Imbroke; o entre:
Pleaseloan me ten dollars, Could youloan meten dollars? y Do you
havetendollars?

2.3.2.4 Distribucién del Contenido. Otra técnica del texto guia tiene que ver
conlamaneraenqueseorganizael contenidodel curso, oseaconloquealgunos
llamanla “gradacion” del curso. En textos de base gramatical(y sus semejantes)
semaneja uncriterionomuy claro: “se parte delosimple alo complejo”; pero
no se definenlos conceptos de simplicidad o complejidad. Invariablemente
estos textos organizan suscontenidos linealmente (i.e. unaestructuragramatical
en cada paso), partiendo de oraciones copulativas afirmativas en tercera
personasingular del presente deindicativo: Esta esmi casa, thisisabook, c’est
unlivre.

Entextos debase “nocional/funcional” o0 “comunicativa”, lagradacionno
tiene esarigidez del texto de base estructural, pueslo que sebuscanoesla
asimilaciondelaformadelalengua‘perse’, sinolaasociacion de formay funcion
enelcumplimiento deactos comunicativos. Aqui, vistoel contenidoen términos
de la forma de la lengua, la organizacion seria espiralizada, es decir, las
estructuras gramaticalesaparecen, recurren y seamplian de unidad aunidad,
en funcion del acto comunicativo que se practicaen cadaunidad.

Ladistribucion del contenido en textos comunicativos sebasa en criterios
tales como: partir de actos mas cercanos ala experiencia cultural del estudiante
(e.g. saludos, presentacion de personas, solicitud de favores, pedir y dar
informacion personaly delafamilia, dar direcciones, etc.) parairavanzandoen
actosintelectual, estructural y discursivamente mucho mas complejos (e.g.
criticadeunsistema politico, argumentacionafavoroencontradeunadecision
econdmica del gobierno, etc.).

2.3.3.Comosejuzgan los contenidos. Vistalalengua en su complejidad de
forma, funcionamientoy uso (o funciones), y teniendo en cuentalanaturaleza
del proceso de ensenanza-aprendizaje deidiomas, se puede plantear que el
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juicio de valor del contenido de un texto se puede precisar en tornoa dos ejes
que Stevick (1972) llama: “dimensiones” y “cualidades”.

2.3.3.1 Dimensiones. Hacenreferenciaalalenguay suuso, y, segun Stevick,
son tres: lingtiistica, social y tematica.

2.3.3.1.1Ladimension lingiiistica, tiene que ver conla “calidad” dela
actuacion de los estudiantes en términos semanticos, morfosintacticos y
fonéticos. En otras palabras, esnecesario que el profesor preveaelnivel de
fluidez quelograriaun estudiante después derealizar el trabajo propuestoen
el texto guia tanto enlo querespectaalas técnicas —cantidad y calidad delas
actividades— comoenlo que atafie ala distribucion delos contenidos; y que
juzgue, entonces, siestenivel esigual o comparable al que él desearia parasus
estudiantes, ensus propiascircunstancias de tiempodisponible y de oportunidad
deempleodelalengua fueradelsalon de clase, etc.

2.3.3.1.2Ladimension social hacereferenciaalas variaciones discursivas
queserigenpor lascaracteristicas (e.g. deedad, posicion socioecondmica, papel
social, etc.) de quienes participan en un evento comunicativo: quien hablacon
quién. Enotras palabras, el profesor debe examinar si el texto guiaincluye
variaciones sociolingtiisticas o simplemente presenta unamuestra discursiva
unica, osino tiene en cuenta paranada dicha dimension; y juzgar si el texto
encaja, en este respecto, consu propia expectativay con lasnecesidades mas
urgentes de sus estudiantes.

2.3.3.1.3 Ladimension tematica hace referencia al contenido semantico
deldiscurso, oseaaquello de que se habla o escribe. Aqui el profesor debe
efectuar unanalisis cuidadoso del contenido parasopesar conscientemente la
cargaideoldgica permite un manejoadecuadoeinteresante parasusestudiantes
y parasus propios objetivos, osi. por el contrario, se hace inmanejable.

En lo que respecta al contenido semantico general, mientras mas se
acomoden los temas alasnecesidades y circunstancias delos estudiantes mas
valioso serd el texto para unaprendizaje funcional.

2.3.3.2 Cualidades. Pertenecen al campo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y sontres, segun Stevick: fuerza, ligereza o facilidad (“lightness”),
y transparencia.

2.3.3.2.1Lafuerzadebe tomarse enel sentidodela funcionalidad y dela
autenticidad lingfiistica y cultural que lo que esta aprendiendo tiene parael
estudiante. Esta funcionalidad esdevitalimportanciaenel procesode ensefianza-
aprendizaje deidiomas, puesdeaquisedesprendenactitudescomolamotivacion
yelinterés, y de éstas dependelafacilidad para asimilar el conocimiento.
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Aquiseobservalarelacion intima que existe entre las “dimensiones”
(comentadasatras) yla “fuerza” del texto guia. Por ejemplo, la fuerzaesmayor
sila dimension tematica entra directamente en el campo de interés de los
estudiantes; asi,amaneradeilustracion, el texto guia deidioma extranjeropara
estudiantes de institutos técnicos serd mas fuerte si contiene temas delectura
encamposcognoscitivosquesondelaespecialidad delosestudiantes: agricultura
paraestudiantes de institutos agricolas, mecanica parainstitutos industriales,
etc.

2.3.3.2.2 La ligereza (“lightness”) tiene que ver, segtin Stevick, con
caracteristicas estrictamente fisicas dela produccién de expresiones por parte
delestudiante, especificamente con la facilidad con que el estudiante puede
producirlasexpresionessugeridas por el texto guia. Es conveniente anotar que,
como bien losefiala Stevick, no siempre el texto debe ser “ligero” paraque se
leasigne unabuena calificacion; debe haber un equilibrio entrelaligerezayla
pesadez (i.e.entrelafacilidad y ladificultad), sise quiere establecerunnivel de
reto que mantenga el interés de los estudiantes sin frustrarlos.

2.3.3.2.3Latransparencia tiene que ver mas que todo conla percepcion.
Eltexto guiaestransparente enlamedidaenquele permiteal estudiante darse
cuentaconclaridad deloquedebeaprender encadaunidad oencadaactividad
que debadesarrollar, delasrelaciones que existen entre las diversasunidades,
etc.

Aligual que con la ligereza, no se espera que el texto sea totalmente
transparente, pues cierto grado de opacidad puede ofrecer unretoque hagael
trabajointeresante para el estudiante.

La transparencia se relaciona intimamente con los modos de
representacion delamateria, especialmente con el icénicoy el simbolico, y, en
general, conel desplieguey distribucion del contenido del texto.

2.3.3.3 Adaptabilidad. Estacualidad (quenoesta dentro delasenumeradas
por Stevick) se desprende de una manera natural del mismo proceso de
evaluacion preliminar (o seleccion) de texto guia.

Se puede afirmar que no existe un texto guia “ideal” o inmodifica-ble,
pues, comoyase dijoantes, lamayoria de ellos se escriben obien con una vision
universalista o bien paraunas circunstancias especificas, loque hace queno
coincida totalmente enlas posibilidades de uso de unas circunstanciasaotras.

Suponiendo que existe algtin texto (o grupo de textos) que sin que se
acomode totalmente a la vision del profesor si reviste un alto nivel de
aproximacion a ella. el profesor deberd juzgar si la estructura del texto le
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permiteadaptarloasusnecesidadessinque estoimplique tener quereescribirlo.
Mientras menos cambios requiera, ldgicamente mayor sera su posibilidad de
ser seleccionado.

2.4. Otros aspectos: Orientacion sobre la administracion de la clase. Muchos
autores son conscientes de que para que los profesores puedan utilizar un texto
guia con el éxito deseado esnecesario quelaserie presente de manera explicita
sumarco tedrico-practico, pues, delo contrario, cada profesor interpretara el
texto asumanera, tomando, por consiguiente, rumbos que puedennoser los
masadecuados paralafinalidad perseguidaen el texto. Por tal razon, unabuena
cantidad de textos guias contemporaneos vienen acompafnados de unmanual
parael profesor, donde se sugieren maneras de manipulacion delos materiales
ylaadministracion delaclaseengeneral.

Conviene, entonces, que el profesor examine con cuidado cadaserie para
ver cual deellasle sirve mas en términos de sugerencias relacionadas conla
administracion delaclase. Para este analisis se pueden tomar comobase algunos
de los criterios sugeridos en Breen y Candlin (1979), entre los cuales se
encuentranlossiguientes:

a) Procedimientos. Cabe analizar sivienen predeterminados eneltextoo
sisedejalibertad para que el profesor los planifique. Y en caso de que vengan
predeterminados, sison constantes o variados. Unos procedimientos constantes
pueden facilitar la actividad de la clase por la familiaridad que con ellos
desarrollanlos estudiantes; sinembargo, pueden conducir a una rutinizacion
quequizallegueadesmotivaralosestudiantes; entonces, un pocode variedad
parece positiva.

b) Orientacién sobrela participacion delosaprendices. Es deseable queel
textosugieracomo deben manejarse ciertas actividades: los estudiantes deben
realizarlas ;individualmente o por grupos?, y sies por grupos ;qué tan grandes
deben ser éstos: todala clase,o por parejas.o por grupos pequefos?

Estas sugerencias deben confrontarse con las posibilidades que tiene
el profesor ensu grupo particular segin la cantidad de alumnos, el tiempo
disponibleylaesperadacalidad delaactuacion delosaprendices.

Q) Papeldel Profesor.Segtinlaconcepcion que el autor tenga delarelacion
profesor-estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sugerirasiel
profesor debe actuar como controlador y manipulador del proceso, o como
estimulador, guiay facilitador del mismo. En otras palabras, si el profesor es
quien hace todo el trabajo o sies quien distribuye, permite, estimula y orienta
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eltrabajodelosestudiantes. Y estaconcepcion debe reflejarse enla distribucion
detareasentre profesory estudiantes y enel tipo de actividades propuestasen
el texto.

d) Papel delos estudiantes. Debe examinarse qué se sugiere que deben
hacer los estudiantes: ;memorizar expresiones o actos comunicativos, etc.?
(Descubrir elementos comunicativos pertinentes enlainteraccién oraloenla
lecto-escritura? ;Inducir principios generales de formay funcionapartir delas
muestras lingtiisticas (didlogos, lecturas, etc.)? ;Ensayar su comunicacion
creativamente, i.e. produciendonuevos actos comunicativos a partir de los
expuestos en el texto?

e) Utilizaciondela “competenciaenproceso” delaprendiz. Cuandoel estudiante
estdadelantandosu proceso deaprendizaje deunalenguaempleaunaseriede
estrategias cognoscitivas que ponen en relacion su experiencia previa
(cognoscitiva, afectiva, comunicativa, etc.) conlos saberes que debe asimilar.
Estesaber en desarrolloasi descrito, constituye la “competencia en proceso”
(i.e.enviadeformacion). Unbuen manual para el profesor, entonces, debe
sugerir en que formase puede optimizar el desarrollo delacompetencia. Asi,
pues, el profesor tendra en cuentacomo se estimulan en el estudiante, através
delasdiversasactividades propuestas en el texto y que esténacordes con los
objetivos del curso:

a) Lacapacidad pararelacionar eintegrarlashabilidadesy destrezasen
escuchar-hablar-leer-escribir; en comprender e interpretar la
comunicacion oral y escrita; en producir y expresar sus actos
comunicativos; enmanejar adecuadamente los codigos o variedades
lingiiisticas incluidas en el texto guia; en interactuar con el profesor y
consus companeros deaprendizaje.

b) Lossistemas de conocimiento delaprendizaje enlo querespectatanto
alaestructuray organizacion del texto o discurso, como la gramatica
delalengua; también enlo que hace alaasimilacion del contenido
semanticodelalenguaasociadotantoconel planoideativo oreferencial
y suconcrecion enlaoracion como conel plano de lasideas o conceptos
y suasociacion con el discurso; igualmente enlo que tiene que ver con
la funcién interpersonal o el comportamiento interpersonal
especialmente en lacomunicacion.

Parael profesor conmenos experiencia, el mejor texto sera el que seamas

explicitoymas transparente (.e. masclaro) enloque concierneaestassugerencias
del manual para el profesor, pues le ayudara a actuar organizadamente y
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observarloque ocurre ensu proceso de ensefianza-aprendizaje. El profesor de
mas experiencia deberajuzgar silas sugerencias del texto guia son aplicables
asus circunstancias, o qué tanto se pueden alterar los procedimientos alli
propuestos sin que se afecte el valor pedagogico del texto guia; en este caso, el
mejor potencial lo ofrecerd el texto que esté mas cercano de las estrategias
pedagogicas del profesor.

3.0 A MANERA DE CONCLUSION

Comopuedeverse, laseleccion de texto guianoesunaoperacionsimple,
sino que requiere un examen cuidadoso de mas de un texto guia (o serie de
textos) paratratar de escoger el “mejor” entre ellos. Por consiguiente, se hace
necesario que estas evaluaciones preliminares se realicen por equipos de
profesores que compartan concepciones tedrico-practicasy circunstancias
espaciotemporales y pedagdgicasbien determinadas.

Igualmente, sehacenecesario quelautilizacion de un determinado texto
guiasehagaaplenaconcienciay con espiritu critico. Esto quiere decir que cada
profesor, alolargodesucurso, debera ir evaluando la contribucion del texto
allogro o fracaso en el proceso de ensefianza-aprendizaje que esta bajo su
direccion. De otramanera, el texto terminara siendo el que domine el proceso.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ArLeN, HAROLD B. y RusseLL N. CampBeLL (1972) (eds.) Teaching English as a Second
Language.New York:Me Graw-Hill International Book Company.

ANTHONY, EDWARD M. (1963). “ Approach, Method and Technique”, English Language
Teaching, No.17 (Enero, 1963), pp 63-67. Tambiénen Allen y Campbell (1972) (eds.)
pp4-8.

Baena, Luis ANGel (1980), “Lingtiistica, orientaciones Lingiiisticas y metodologicas, en
Lenguaje,No.11, pp31-35.

(1983). “Significaciony Comunicacion”. Ponencia presentadaenSeminario, U. V.

Bosco, Freperick . (1970). “The Relevance of Recent Psychological Studies to TESOL en
TESOL Quarterly,No.4(Marzo, 1970), pp73-78. Tambiénen Alleny Campbell (1972)
(eds.), pp369-384

BreeN, M.P.y C.N. CANDLIN (1979). “Guide to the Evaluation of Mate-rials”.

Oviepo, Trro NELsoN (1980). “Ojeadaala problematica dela Ensenianza- A prendizaje de
Idiomas Extranjeros”, en Lenguaje, No.11, pp.19-29.

Lenguaje N°29-30 - Noviembre de 2002 129



Tito Nelson Oviedo A.

PratoR, CLIFFORD H,, JR. (1965). “Development of a Manipulation-Commu-nication Scale”,
enNAFSA Studies and Papers, English Language Series, No.10 (Marzo, 1965), pp 385-
391. Tambiénen Alleny Campbell (1972) (eds.), pp 139-145.

RojasB., JuanpeLA CrUZ (1980). “Sobre el Predominio delos Aspectos Formales enlos
Programas de Espaiiol deSecundaria”, en Lenguaje, No.12, pp41-49.

Stevick, EARIW. (1972). “Evaluating and Adapting Language Materials”, en Alieny
Campbell (1972) (eds.), pp 101-120.

ZULUAGA, TINA DE. (1980). “Integracion de Enfoques Tedricos Predominantes y el
Aprendizaje deldiomas Extranjeros”, en Lenguaje, No.11, pp 37-54.

130 Universidad del Valle



